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В статье излагаются лингвометодические основы разработки учебного комплекса, предназна-
ченного для осуществления дистанционного обучения по программе Элементарного уровня общего 
владения русским языком как иностранным (уровень А–1 в европейской системе тестирования 
ALTE). Авторы характеризуют структуру учебного комплекса, специфику презентации учебного 
материала, технологию дистанционного управления учебной деятельностью учащегося, особен-
ности организации разных видов контроля. 
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В последнее десятилетие в жизни развитых стран произошли кардинальные 
изменения, связанные с быстрым развитием информационных технологий и про-
никновением их практически во все сферы существования человека, включая сфе-
ру образования. Современные учащиеся живут в мире Интернета, социальных 
сетей, блогов, у них есть практически неограниченный доступ к лучшим мировым 
учебным ресурсам, они имеют потенциальную возможность вступать в комму-
никацию с преподавателем не только в ходе классических аудиторных занятий, 
но и в любое время, находясь в любом месте. Все это отражается на традиционных 
схемах взаимоотношений субъектов учебного процесса: их общение сегодня мо-
жет стать более динамичным и, следовательно, более эффективным. Но при каких 
условиях это реально возможно? 

Изменились технологии, изменился студент... Однако изменился ли в такой 
же степени профессиональный облик преподавателя русского языка как иностран-
ного (РКИ), трансформировалось ли соответствующим образом содержание его 
профессиограммы? [1. С. 229]. Созданы ли сегодня в достаточном количестве 
средства обучения, адекватные новым задачам, стоящим перед теорией и практи-
кой преподавания РКИ? Как кажется, однозначно положительный ответ на эти 
и другие (более частные) вопросы пока дать сложно. В то же время новая образо-
вательная парадигма, требующая качественного изменения способов и средств 
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обучения, настойчиво подталкивает методистов и преподавателей-практиков 
к принятию принципиально новых методических решений, к созданию новых 
учебных курсов, которые были бы достаточно эффективными, соответствовали 
возросшим потребностям учащихся и удовлетворяли нужды современного учеб-
ного процесса. 

Данная статья посвящена презентации именно такого нового средства обуче-
ния — учебного комплекса «Русский язык как искусство», который не только 
вписывается в современную парадигму образования, но и собственно формирует 
ее. В основе комплекса лежит концептуально новый взгляд на учебный процесс — 
на весь ход взаимодействия преподавателя и учащегося. 

Традиционно основные функции преподавателя реализовывались в рамках 
трех главных организационных форм процесса обучения: урока (аудиторного за-
нятия), домашней работы учащихся и внеаудиторной работы (вечера, экскурсии 
и др.) [1. С. 266]. Комплекс «Русский язык как искусство» ориентирован на другую 
схему преподавания. Он призван обеспечить процесс дистанционного обучения 
иностранных граждан русскому языку: обучения, при котором главная из выше-
названных форм процесса обучения — аудиторное занятие — отсутствует. 

Под дистанционным обучением авторы понимают такое обучение, при кото-
ром выполняются следующие условия: свобода места обучения; свобода времени 
обучения; использование информационных технологий в процессе обучения; дис-
танционное управление преподавателем учебной деятельностью учащегося. 

Учебный комплекс «Русский язык как искусство» разработан специально 
для дистанционной формы обучения, которая предполагает размещение учебных 
материалов в Интернете, а также наличие совокупности соответствующих средств 
аппаратно-программного и организационно-методического обеспечения (тексты, 
упражнения и задания, методические рекомендации, тесты). В то же время данный 
учебный комплекс, обеспечивая дистанционный курс обучения с использованием 
современных информационных технологий, выполнен в рамках методических 
традиций, сложившихся и оправдавших себя в течение более чем 60 лет препода-
вания русского языка как иностранного в России и за рубежом. Это обстоятель-
ство позволило создать современный, эффективный и крайне востребованный 
в настоящее время учебно-методический продукт, который вместе с тем является 
знакомым и понятным абсолютному большинству преподавателей РКИ, поскольку 
базируется на традиционных методических принципах и предлагает пользовате-
лям (как учащимся, так и преподавателям) комфортную и дружелюбную среду 
обучения. Заметим, что этому в немалой степени способствует и то, что весь язы-
ковой и лингвокультурологический комментарий всех входящих в комплекс учеб-
ных пособий (о структуре комплекса см. ниже), а также формулировки заданий 
написаны на английском языке, который является либо родным языком учащихся, 
либо языком-посредником. В дальнейшем, по мере продвижения данного дистан-
ционного учебного комплекса на зарубежный рынок образовательных услуг, воз-
можна достаточно быстрая разработка его национально ориентированных версий. 

В качестве концептуальной базы при создании учебного комплекса «Русский 
язык как искусство» авторы использовали личностно-деятельностный и компе-
тентностный подходы к обучению. Остановимся на этом подробнее. 
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В соответствии с личностно-деятельностным подходом в центре обучения 
находится учащийся как субъект учебной деятельности. Это означает, что все ме-
тодические решения (отбор содержания обучения, организация материала, прие-
мы и способы обучения, типы и формы учебно-речевых заданий) авторы прелом-
ляли сквозь призму личности обучаемого, его потребностей, целей и мотивов. 
Целевая аудитория учебного курса достаточно широка — это инофоны, в силу 
разных причин интересующиеся русским языком и русской культурой и стремя-
щиеся получить начальные знания, навыки и умения, чтобы успешно общаться 
с носителями языка в стандартных ситуациях повседневного общения. Другими 
словами, учебный комплекс «Русский язык как искусство» ориентирован на лич-
ность учащегося начального этапа обучения, в частности на тех иностранных 
граждан, которые начинают изучать русский язык «с нуля» и хотели бы подго-
товиться к сдаче сертификационного экзамена в объеме Элементарного уровня 
общего владения языком в системе ТРКИ (уровня А–1 в европейской системе 
координат). 

Исходя из этого, авторы учебного курса строго ориентировали его содержа-
ние на требования стандарта [4], программы [6] и лексического минимума [5] дан-
ного уровня. Это отразилось: в отборе коммуникативных целей обучения и в по-
становке перед учащимся определенных коммуникативных задач; учете актуаль-
ных для данного уровня сфер коммуникации, тем и ситуаций общения, программ 
речевого поведения, стратегий и тактик общения; формулировании требований 
к уровню сформированности речевых навыков и умений в основных видах речевой 
деятельности (аудировании, говорении, чтении, письме); отборе языковых и рече-
вых средств, обеспечивающих достижение поставленных целей; отборе и пред-
ставлении содержания социокультурного компонента коммуникативной компе-
тенции учащихся. 

В этой связи необходимо отметить, что в соответствии со Стандартом «для 
достижения элементарного уровня общего владения русским языком требуется 
100—120 учебных часов» [4. С. 4], хотя авторы Стандарта отмечают, что «указан-
ное число часов является лишь примерным и может существенно варьироваться 
в зависимости от условий обучения... и индивидуальных особенностей учащегося» 
[4. С. 4]. Однако учебный комплекс «Русский язык как искусство» рассчитан 
не на 120, а на 165 часов. Очевидно, что дистанционная форма обучения требует 
большего количества часов, поскольку учащийся находится вне языковой среды 
и для эффективного овладения знаниями, навыками и умениями ему необходимо 
выполнять большее число тренировочных упражнений, чем при традиционной — 
очной — форме обучения. 

Достижению поставленных целей и задач в дистанционном режиме обучения 
подчинены форма подачи учебного материала, технология управления учебной 
деятельностью учащегося и структура учебного комплекса в целом. Он состоит 
из пяти иерархически взаимосвязанных компонентов: учебника; мастерской; дис-
ка с аудиофайлами к учебнику; диска с аудиофайлами к мастерской; диска 
с тестами. 
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Традиционно центром учебного комплекса являлся основной учебник, к ко-
торому прилагались разнообразные дополняющие пособия (рабочая тетрадь, по-
собия по развитию речи, сборник упражнений, диски с аудио- и видеофайлами 
и др.). Однако дистанционная форма обучения требует иного подхода. 

В основе учебного комплекса «Русский язык как искусство» лежат два рав-
ноправных компонента: учебник и мастерская. Авторы сознательно отказались 
от термина «рабочая тетрадь» и назвали второй основной компонент комплекса 
мастерской. Мастерская не является учебным пособием, дополняющим основной 
учебник, это не традиционная рабочая тетрадь, не классический сборник упраж-
нений, это второе основное средство обучения, позволяющее оптимально орга-
низовать самостоятельную работу учащегося и его результативное взаимодейст-
вие с преподавателем. В мастерской идет процесс овладения всеми видами речевой 
деятельности: как рецептивными, так и продуктивными. Бо́льшая часть заданий 
выполняется учащимся самостоятельно, но преподаватель посредством упражне-
ний и заданий, а также благодаря четко организованной системе текущего контро-
ля, которая будет охарактеризована ниже, эффективно управляет учебной дея-
тельностью учащегося. 

Основной учебник выполняет ряд функций. Прежде всего с его помощью 
формируется языковой компонент коммуникативной компетенции учащегося: 
именно в рамках учебника он получает необходимые знания по фонетике и ин-
тонации, лексике, словообразованию и грамматике. Авторы стремились к нагляд-
ной презентации языкового материала с помощью таблиц, диаграмм, схем и др. 
При этом речевые модели и актуальная лексика, которые непосредственно соот-
ветствуют теме модуля и конкретным целям данного урока, выделены в особое 
цветовое поле, что является дополнительным средством наглядности. 

Кроме того, учебник направлен на формирование у учащегося навыков пре-
имущественно в рецептивных видах речевой деятельности. Здесь представлены 
актуальные тексты разного характера (как монологические, так и диалогические), 
упражнения и задания к ним, в том числе предназначенные для самоконтроля. 

Текстовый и иллюстративный материал учебника формирует у учащегося 
также социокультурную компетенцию как способность использовать в ходе ком-
муникации свои знания о России, ее быте, об особенностях русской истории, 
культуры, о специфике русского речевого поведения. Этот компонент коммуни-
кативной компетенции помогает иностранцу учитывать в ходе коммуникации те 
элементы социокультурного контекста, которые релевантны для порождения 
и восприятия речи с точки зрения носителей языка: обычаи, правила, нормы, со-
циальные условности, стереотипы и др. Формирование социокультурной компе-
тенции приобретает особую значимость при дистанционной форме обучения, по-
скольку учебный процесс протекает вне языковой среды, имеющей, как известно, 
ряд важных обучающих функций. 

Отсутствие языковой среды приводит также к необходимости уделять больше 
времени и внимания формированию и развитию у обучаемых навыков и умений 
устной речи в рамках сфер, ситуаций и тем общения, актуальных для элементар-
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ного уровня владения РКИ. Устные виды речевой деятельности — говорение 
и аудирование — являются ключевыми в процессе овладения любым иностранным 
языком, и поэтому обучение устной речи стало одной из основных задач данного 
курса. Более 80 часов учебного комплекса направлены на обучение именно устной 
речи, при этом учащемуся предоставляется возможность живого устного диалоги-
ческого общения с преподавателем по скайпу в объеме 15 астрономических часов 
(такие задания отмечены в учебных материалах специальным знаком — логоти-
пом скайпа). 

Задачам формирования речевых навыков устной речи служат, в частности, 
такие компоненты учебного комплекса, как диск с аудиофайлами к учебнику, 
где содержатся профессионально озвученные тексты и упражнения (около 90% 
всех заданий!), и диск с аудиофайлами к мастерской, где представлены по боль-
шей части задания, направленные на формирование навыков аудирования. 

Основной дидактической единицей учебного курса, структурно и содержа-
тельно сопрягающей пять вышеназванных компонентов комплекса в пределах оп-
ределенного концентра, является модуль. Материл учебника, мастерской, а также 
дисков с аудиофайлами и тестами организован и представлен в рамках 12 моду-
лей, в границах которых комплексно решаются определенные учебно-коммуни-
кативные задачи. 

Как представляется, именно модульный принцип является сегодня оптималь-
ным при создании средств обучения, поскольку он органично вписывается в со-
временную парадигму образования. Этот принцип позволяет быстро «собирать» 
новый контент, а значит, у преподавателя появляется возможность оперативно 
и успешно конструировать курсы любой направленности и любой сложности. Так, 
например, добавляя к модулям общего владения РКИ профессионально ориенти-
рованные модули, методист можем быстро конструировать новые курсы, создавая 
удобную и эффективную образовательную среду, которая в полной мере учиты-
вает цели и потребности учащихся. Однако сама последовательность модулей 
учебного курса меняться не может, что объясняется в первую очередь концен-
трическим принципом подачи языкового материала. 

Модуль строится на основе ситуативно-тематического принципа организа-
ции материала и включает в себя от трех до пяти уроков. В один урок учебника 
попадает такая порция языкового и речевого материала, которая может быть вос-
принята и усвоена учащимся за один раз: как правило, объем одного урока модуля 
составляет три-четыре страницы печатного текста. Такой небольшой объем урока 
оправдан спецификой дистанционной формы обучения. Очевидная сложность язы-
кового материала и кажущееся «одиночество» учащегося при его осмыслении тре-
буют строго дозированного введения новой информации. 

Уроки одного модуля объединены общей темой, логика развития «сюжета» 
которой проходит через весь модуль. Например, уроки второго модуля объедине-
ны темой «Давайте знакомиться!». И весь языковой, речевой и текстовый мате-
риал модуля, распределенный по пяти вышеназванным компонентам учебного 
комплекса, направлен на формирование коммуникативной компетенции учащихся 
в рамках заявленной темы. 
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Учащийся знакомится с содержанием всего модуля в учебнике, где оно на-
глядно представлено перед первым уроком модуля, и это мотивирует всю после-
дующую учебную деятельность ученика. После последнего урока в учебнике же 
дается словарь с актуальной лексикой модуля, что позволяет учащемуся осущест-
вить первичный самоконтроль. Однако необходимо особо подчеркнуть, что цели, 
сформулированные в рамках модуля и наглядно представленные на страницах 
учебника, могут быть достигнуты только в результате последовательной работы 
учащегося со всеми пятью структурными компонентами комплекса, в частности 
в рамках работы в мастерской. 

Помимо языковых тренировочных упражнений, мастерская включает в себя 
обширную базу коммуникативно ориентированных заданий, которые формируют 
и развивают речевые навыки и умения учащихся в соответствии с программой 
Элементарного уровня общего владения РКИ. Она охватывает все виды речевой 
деятельности: письмо, чтение, аудирование и говорение, особое внимание, как 
отмечалось выше, уделяется устной речи. Задания по говорению созданы в русле 
личностно-деятельностного подхода: будучи коммуникативно ориентированными, 
они призваны подготовить инофона к решению реальных речевых задач в акту-
альных для него ситуациях повседневного общения. Цель работы в мастерской — 
выработка у учащегося умений спонтанной устной речи в объеме Элементарного 
уровня, поскольку именно умение продуцировать неподготовленную речь явля-
ется конечной целью обучения языку (или изучения языка) [2. С. 32]. 

Мастерская заполняется учащимся самостоятельно, но требует обязательной 
проверки преподавателем. Задания по говорению проверяются дистанционно с по-
мощью программ, обеспечивающих как голосовую связь через Интернет между 
компьютерами, так и видеосвязь (например, с помощью Skype). Качество связи 
при использовании таких программ является достаточным для проведения корот-
ких учебно-контрольных сессий, в рамках которых как нигде явно проявляется 
обучающая функция контроля. Проведение же продолжительных по времени клас-
сических уроков дистанционно является, с точки зрения авторов, нецелесообраз-
ным, поскольку аудиторное общение опосредованно, через Интернет, представляет 
значительную сложность как для учащегося, так и для преподавателя. 

Особо следует остановиться на оформлении двух основных компонентов 
учебного комплекса — учебника и мастерской, — которое было разработано про-
фессиональными дизайнерами, фотографами и художниками. Удобная рубрика-
ция, яркие рисунки и фотографии делают процесс обучения приятным как для 
учащегося, так и для преподавателя. В то же время они выполняют важные обу-
чающие функции: служат средством наглядности, являются одним из способов 
семантизации лексики, стимулируют устную и письменную речевую деятельность 
учащегося, что особенно ценно в условиях дистанционного овладения иностран-
ным языком. Большой объем иллюстративного материала составляют известные 
работы классиков русской живописи, что позволяет использовать его как эффек-
тивное средство формирования культурно-страноведческой компетенции уча-
щихся. 
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Кратко остановимся на проблемах организации контроля. Промежуточный 
и итоговый контроль (материалы для проведения которого помещены на специ-
альном диске) осуществляется в соответствии с требованиями российской государ-
ственной системы тестирования по русскому языку как иностранному (ТРКИ) 
по пяти аспектам: лексика/грамматика, чтение, аудирование, письмо и говорение. 
Тесты по первым трем аспектам представляют собой задания в форме множест-
венного выбора. Письмо и говорение проверяются в форме заданий со свободно 
конструируемыми ответами и оцениваются в соответствии с параметрами, пред-
ставленными в Стандарте и Типовом тесте Элементарного уровня. Промежуточ-
ный контроль осуществляется после каждых трех модулей, пройденных учащимся. 
Таким образом, учебный курс включает в себя три контрольные промежуточные 
сессии и итоговый тест, который по своей структуре, целям, задачам, объему и 
формам тестовых заданий строго соотнесен с Типовым тестом государственного 
сертификационного экзамена для Элементарного уровня общего владения РКИ [7]. 

Таким образом, как видим, авторы детально продумали всю технологию 
учебной деятельности учащегося и строго «ведут» его с помощью комплексной, 
иерархически организованной системы языковых упражнений, а также речевых 
и собственной коммуникативных заданий. Преподаватель предваряет и направляет 
работу учащегося, комментирует результаты выполнения того или иного задания 
учащимся и дает ему необходимые рекомендации по характеру дальнейшей учеб-
ной деятельности. Такая структура курса помогает реализовать принятую в рам-
ках личностно-деятельного подхода схему субъектно-субъектного равнопартнер-
ского учебного сотрудничества преподавателя и учащегося (дидактически орга-
низуемого преподавателем) в решении учебных коммуникативно-познаватель-
ных задач. 

Подводя итоги, отметим, что авторы учебного комплекса «Русский язык как 
искусство» стремились создать современную творческую, динамичную и эффек-
тивную учебную среду, оптимальную для изучения иностранного языка. Проек-
тирование подобных сред на сегодняшний день следует квалифицировать как 
центральную задачу теории и методики преподавания РКИ, как один из способов 
ее скорейшей адаптации к сложившимся информационно-образовательным усло-
виям [3. С. 9]. 
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